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Les débats actuels sur la "culture" et sa sauvegdehs I'enseignement révélent un réel
malaise chez les enseignants, sans apporter tsu@les réponses claires a cette question
simple : gu'enseigner, et a qui, et au fond pour@um question ne se pose pas que pour la
dissertation philosophique. Par exemple les matligoes ont subi des attaques quelque peu
caricaturales (a quoi servent-elles, puisqu'il yles calculatrices ?), venant pourtant de
personnages trés ... influents.

D'autre part ce malaise n'est pas seulement celuseignants qui ont I'impression de
pratiquer un métier qui se rétrécit, mais aussedss dont les difficultés restent entieres face
aux études, et qui craignent de dépenser des ®faortpure perte face a un avenir qui leur
parait soit bouché, soit angoissant parce qu'dsga2visible. Dans tout cela, quelle est la
place de l'impression ? d'un certain refus de figcdité pour les uns, du corporatisme pour
les autres ? les contenus sont-ils inadaptés Perehe-t-on pas a subordonner I'éducation a
des exigences économiques étroites ?

La situation de I'enseignement en Seine-Saint-De@is2sume pas I'ensemble de ces
problemes. Mais elle pose de fagon particuliereragnté certains d'entre eux. Je voudrais ici
aborder la question de I'utilité de I'enseignended mathématiques en Seine-Saint-Denis ;
une question qui n'a rien de paradoxal et a traaepselle bien des lignes vont se retrouver
nouées. Impossible d'ailleurs de I'aborder sansdpeeles choses a un niveau un peu plus
général. Mais d'abord, face a des visions a-htgies et a la prétention universalisante un peu
rapide, un petit retour en arriere.

Dans les années soixante-dix, une génération, delleaby-boom d'apres-guerre, est
venue enseigner en Seine Saint-Denis dans destiomsdiociales, politiques et idéologiques
tres différentes des actuelles. Pour la partief giétais, de cette génération, qui avait été
fortement marquée par mai 68, le département seisiit de facon positive par la présence
d'un prolétariat porteur d'avenir alors que laurglt souvent qualifiée de bourgeoise, était tout
autrement connotée.

L'ascenseur social fonctionne alors de fagcon plasecqu'aujourd’hui. Arrivant de
lycées successifs -Reims, Paris- ou les classengwit excellentes soit normales, on se
trouve en arrivant a Bobigny d'emblée confrontés efffectifs de niveau bien inférieur avec
des pourcentages de réussite aux examens faildledaRt, dans ce lycée tout neuf, avec des
enseignants d'une trentaine d'années tres motigégsest pas la morosité qui regne mais bien
une ambiance de combat optimiste. Quant aux élédsesemblent étre contents d'étre la (ce
gue confirment les anciens qu'on revoit aujourd,leti savoir pourquoi ils le sont. Le lycée
représente pour eux, de fagcon évidente, une promaine valorisation et une ouverture.

Dans les sections scientifigues, qui débutent eporsk, I'heure est aux
mathématiques dites "modernes”, difficiles pour useap, avec des programmes trés
exigeants. Dans la section C réservée aux meillearmaths, dix a vingt éleves selon les
années obtiennent leur baccalauréat aprés un riedoeit fréquent. Les cas d'éléves qui ne
réussissent pas au bout de deux ans sont excegoriin section D (scientifiques moins



bons en maths, car c'est ainsi que les chosescedend), les échecs sont plus nombreux.
Dans les autre sections a dominante économiquiéténaire, les mathématiques ne jouent pas
un r6le aussi discriminant, pour des succes quicdoméme ordre.

Deés cette époque des éleves partent sur Paristelnaigre année, un éléve quitte la
Terminale C au bout d'une semaine pour un lycéi reirouve les €léves que javais lI'année
d'avant. Une autre éléve quatre a cing ans pldspi@nt a Louis le Grand ou elle aura un prix
au Concours Geénéral d'Histoire Géographie. Cepéndanclasses sont moins homogenes
socialement qu'aujourd’hui ; on y voit encore quefg -rares- enfants de cadres ou
d'enseignants (surtout du primaire).

La dimension sociale et méme politique du méti¢raescoeur des préoccupations de
beaucoup d'entre nous (mais pas tous bien sir) @ge®dacons d'ailleurs trés diverses de
l'aborder. Pour certains, il s'agit simplementadiét une véritable "égalité des chances", et
pour cela d'obtenir en faveur de nos éléeves lesemoynécessaires (baisse des effectifs par
exemple). Cette démarche entre en contradictiorw #&vevolonté affichée parfois par les
mémes de changer de fond en comble la sociét&nsenser ceux qui détiennent le pouvoir :
ne contribue-t-on pas ainsi a renouveler simplentent'élites” et par la a les renforcer ?
d'autre part, ou est passée la critique de lareutta la classe dominante ?

Mais alors pourquoi enseigner, et comment justléeplaisir et la satisfaction qu'on y
trouve, méme engagé dans une démarche révolutremaglicale ? en mathématiques en tout
cas, on ne peut espérer faire passer un messatiqueobu idéologique aussi clair et direct
gue dans d'autres matieres. Voici quelques bout®plense que j'apportais a I'époque qui
sans constituer un tout cohérent ni représentguaimt de vue général, me permettaient de
recoller certains morceaux. lls auront le mériteselerir de points de repére pour la suite.

Premier élément de réponse, négatif : contribuer nwins possible a
l'auto-reproduction des classes supérieures deciété via le systeme éducatif, phénomene
bien établi a I'époque (Bourdieu et Passeron, Lérgtiers). Puis, de facon positive, donner a
des jeunes de classes défavorisées certes, maeuges d'avenir, des armes pour la vie.
Evidemment, avec un bac C en poche, le risqueoestlé ne plus se retrouver dans sa classe
d'origine ; c'était clair mais comment ne pas netisée caractére progressiste de ce qu'on
faisait passer ? les mathématiques n'exigentqgiesies qualités, telles que le golt de I'effort,
un certain type d'honnéteté intellectuelle (au maians le domaine concerné) qui ne sont pas
spontanément partages et dont on peut justifizatesmission dans tous les cas de figure...

Quelle critique des contenus alors ? essentielleroelie de l'idéalisme sous-jacent
dans ces derniers : au sommet du Bourbakisme, &aitntertes pas du luxe. Parler de
I'histoire des mathématiques, montrer leurs ragpavec la "pratique sociale" d'une époque,
en partenariat avec des collegues de philo outditeéstoutes choses devenues assez banales
aujourd’hui, permettait de se défouler un peu etetier d'autres approches de la culture
mathématique. C'était en fait plutdt bien vu carggateur d'activités pluridisciplinaires.

Dans la pratique quotidienne, une volonté afficeBéenace d'enseigner "pour tous"
aboutissait en particulier a un refus de valorissr'bons éleves" en tant que personnes et a
des relations tres confiantes avec les éleves féoutté, ou quel que soit leur niveau. Cela
n'‘excluait pas l'exigence, au contraire, qui éadrs particulierement forte dans certaines
sections du fait des programmes eux-mémes. Le#t@pide travail et les capacités des bons
éléves se trouvaient donc malgré tout objets dperts, mais il s'agissait surtout d'éviter



d'accentuer le sentiment de supériorité qui déctelleertains succes, qui tend & se propager a
des domaines ou il n'a pas lieu d'étre et décowraige qui réussissent moins bien.

Le lycée apparaissant en lui-méme comme un instmoke promotion, le fondement
de l'exigence dans les sections réputées les phissin'était pas tant la crainte de I'échec et
de la sanction sociale qui en résulte, que la sééed'atteindre le niveau requis et pour cela
de se transformer. Un bac C signifiait une certaaxeellence, pas seulement par la
reconnaissance impliquée, mais aussi par le comt&moe des apprentissages.

Bien des choses ont changé sur le plan qualitB8gentiellement les conditions
sociales de l'enseignement sont devenues plusil@iffia travers ce que l'on peut qualifier
d"effet ghetto". Il se peut que I'évolution destemus enseignés y ait concouru dans une
certaine mesure.

L'effet ghetto, c'est d'abord le départ des Citas dertain nombre de ménages pour
accéder a la propriété un peu plus loin dans ladgr&€ouronne. Ceux qui ne pouvaient pas le
faire sont bien sdr restés. D'autre part, la siggiwa des spécialités a I'entrée en seconde et
des apprentissages poussés qu'elles autorisaadoiuéi a une polarisation sociale plus grande
des établissements. Cette derniére a elle-mémeatessquences sur I'habitat : les familles
qui en ont les moyens et qui ont le souci des &tulieleurs enfants ont tendance a aller
s'installer pres des établissements de centrefeitid'occurrence Paris). Tout cela fait que la
"mixité sociale" des banlieues a tendu a s'amenuéecelle des établissements scolaires
aussi.

Dans le méme temps, le discours sur ces banliebeswacoup changé : d'une part a
cause de phénomenes de délinquance nouveaux ehéddatisés, engendrés sans doute en
partie par le chdmage des jeunes ; et d'autrespde a I'effondrement des pays de I'Est qui a
semé le doute sur la capacité collective des dadskvorisées a construire quelque chose de
nouveau et plus juste. Faute d'apparaitre commnterfeau d'une humanité nouvelle, les
banlieues ont nourri la crainte de replis commuaiaes, crainte d'ailleurs en partie justifiée.
La lutte contre I'exclusion a remplacé le combaitrpe progrés social.

Cette image d'eux-mémes n'a pas été sans effebsugléves. Un certain nombre de
signaux sont venus dire qu'il fallait protéger &ablissements scolaires. On les a clotureés ;
mais les éléves qui y sont enfermés n'ont pasrédegon de sortir de leur banlieue mal famée
lorsqu'ils y entrent ; ils s'y retrouvent face &-@émes et sans éléments de comparaison avec
I'extérieur. L'ouverture, au contraire, des lyc&es nombre plus grand d'éleves de college, si
elle a bien sar I'effet positif d'autoriser I'acchsn plus grand nombre de jeunes a des études
longues a un effet pervers dans la forme ou edffestue : elle se fait dans ce type
d'établissement au détriment des meilleurs cedajtiies pousse a partir, soit les démobilise.

Ce diagnostic peut paraitre bien lugubre. En édit nombre des éléves qui
poursuivent des études longues (quelques dizagrearn) ou qui vont en classe préparatoire
(quelgues unités) n'a guére changé. D'autre part,n® saurait I'étendre a tous les
établissements. Claude Deschamps qui est profededdathématiques Spéciales a Louis le
Grand disait lors d'un colloque récent sur les ératitiques du prochain millénaire, que le
niveau des meilleurs (qu'il a dans sa classe) ingelmblait pas avoir diminué ces dernieres
années. Mais justement, il y a la un vrai probléngeniveau des meilleurs a Louise Michel,

lui, a diminué. Alors que le nombre de classes quaipires a considérablement augmenté,



nous n'y envoyons pas plus d'éleves, et leurscdiffis sont plus grandes pour arriver au
meilleur niveau. C'est un effet de polarisationi@ecd'autant plus regrettable qu'il est ressenti
par ces éleves et par les autres qui ne trouvestgdns les murs I'émulation nécessaire. |l
n'est pas sans remedes. L'un d'eux, c'est justatiessieigner ; et dans ce qu'il faut enseigner,
il y a les mathématiques.

Le systéme éducatif n'est pas en effet seulementyateme de reproduction des
classes sociales, comme nous avons été beauceygenader étant plus jeunes. Sa fonction est
d'abord d'enseignement, c'est a dire de transmis$éo culture, de savoirs, d'éducation,
d'aptitudes, de techniques. Cette fonction faitipaites conditions de reproduction de la
société humaine en général, avec des formes epdésnus particuliers selon les époques.

Elle s'exerce aujourd’hui dans des circonstances particulieres : "l'immense
accumulation de marchandises" que Marx évoque al@seimiere phrase du "Capital” reste
bien évidente et semblait caractériser les sarigtédernes, capitalistes ; elle est faite de
moyens de production et de biens de consommatisaremt une valeur dans leur corps.
Mais de facon tout aussi évidente on voit s'y &oaujourd’hui une immense accumulation
d'information. Il s'agit de biens immatériels entltes formes de valeur sont déterminées de
facons différentes. Peut-étre la possession de aggtat immatériel surpasse-t-elle en
importance celle des machines dont on a craint ament qu'elles ne dominent I'humanité.
L'étonnant et rapide redressement apres-guerrditemiagne et du Japon, I'émergence de la
Corée et dautres pays montrent que le capital aédluet culturel peut jouer un role
fondamental dans le développement de la richessteroporaine, et ceci d'ailleurs depuis
plus longtemps qu'on ne croit.

Celle-ci ne se mesure pas seulement en biens piajémais aussi en termes de
pouvoirs et de savoirs. Ce phénoméne est souvéabmmu, particulierement dans les
banlieues. L'intéressant ouvrage de Bernard Chdtltabeth Bautier et Jean-Yves Rochex
intitulé "Ecoles et savoir dans les banlieues...ilEuas" montre que nos éléves ont tendance
plus qu'ailleurs a voir I'acces aux connaissanoescomme une conquéte en elle-méme, un
enrichissement individuel, l'accés et le partagmal'puissance collective, mais comme un
capital monnayable (sous la forme générale du dlip)écontre un "bon métier” : c'est a dire
pas trop pénible et suffisamment bien payé. On eeaqnse pour étre heureux et étre
socialement il faut avoir, et d'abord avoir ce tpgeautres ont, parfois réduit a des signes.

Or notre société n'est société de consommatiorpqueceux qui ont le plus de mal a
consommer. Liés a des générations pour lesqué&ieguisition des biens de subsistance était
un réel probleme, et élevés dans un cadre fanalidle souci financier reste constant alors
gue l'enrichissement par le savoir -celui des seignde la littérature, bref celui qu'on
enseigne a I'école- n'a pu étre vécu directemealidoup de ces jeunes voient dans I"avoir"
non seulement le moyen direct d'étre reconnus lsooént, mais aussi la seule fagcon combler
leurs aspirations. Ainsi nos éleves savent sangeduooins que d'autres que le savoir apporte
directement et sans médiation du pouvoir : sucheses, sur soi-méme, sur autrui.

Ainsi, si I'on admet que la polarisation sociale et injustice ou un danger, on doit
accepter que la lutte contre les ghettos cultwsels de premiere importance dans la lutte
contre les ghettos sociaux. Le front de I'enseiggrgm’est pas seulement un lieu ou se refléte
cette regrettable dérive ; il est aussi un lieuetla se joue. Il faut donc enseigner. Mais
pourquoi les mathématiques ?



D'aucuns semblent penser que ce qui est le plusriamt aujourd’hui serait de faire
acquérir a nos éléves guelques "apprentissagearardaux”. Cette opinion me parait tout a
fait critiquable : par le diagnostic pessimisteetia’ véhicule, et par le remede qu'elle prétend
apporter. Nos éléves ont besoin qu'on leur ouvsepdetes vers la culture d'aujourd’hui : ce
qui signifie que notre enseignement doit essayefade d'eux des citoyens capables de
participer pleinement a la reproduction et au dgweeément matériels, intellectuels et moraux
de la sociéte.

Or, ou trouve-t-on des mathématiques ?

» au cceur de la compréhension du monde, tout d'aQuelle science peut se flatter d'avoir
a ce point marqué les conceptions que I'hommelai-a@éme et du monde dans lequel il
vit ? L'espace, et la place qu'y occupe I'hommeertgps, et le réle qu'y jouent le hasard et
le destin, par exemple.

* au cceur des compréhension scientifiques d'aujaurdttans la plupart des domaines les
mathématiques sont un outil de modélisation eté&tiieation incontournable.

* au cceur des objets de tous les jours ; parfoisnEhématiques y sont présentes mais
invisibles ; parfois mais plus rarement la manipalade ces objets exige un minimum de
mathématiques (c'est plus fréquent dans la prazhjcti

* au cceur de la compréhension de problemes sociad etrtains choix politiques: peut
on ouvrir un journal sans voir un graphique ? commeomprendre les risques
épidémiologiques liés a la maladie de la vache fallComment apprécier les chiffres sur
le chdmage, les impots, etc... ?

De tous ces points, le premier me parait le plupomant : les mathématiques
constituent I'une des portes d'entrée (pas la)seeats le mystére du monde ; elles recélent de
plus des paysages et des formes d'une grande paawtéla de l'influence esthétique qu'elles
exercent dans des domaines tres divers.

Pour autant on peut vivre avec peu de mathématigaeses tout, certaines personnes
n'écoutent pratiquement jamais de musique ; on @eoit une compréhension tres fine de
certains phénoménes sans culture mathématique 'det deut aussi étre trés bon
mathématicien et complétement déconnecté de latéeall est difficile de participer
pleinement & la vie démocratique sans un minimurootepréhension des chiffres ; mais on
ne peut exiger que tous accedent a une compréhnetwgade de ces derniers. C'est heureux
car beaucoup de gens pardonnent mal aux mathémsatiqucertain échec, et en tout cas la
facon dont on les leur a enseignées.

Le probleme serait peut-étre moins grave si I'agseage des maths n'était pas rendu
particulierement dramatique par le fait qu'ellesitsau cceur de la sélection scolaire
(phénomeéne lié pour une part a leur importance mais une part plus grande a des
spécificités francaise telles que le systeme desmdgs écoles). Il en résulte que cette
discipline a un réle symbolique important par rap@da citoyenneté et a I'exclusion.

D'ou la nécessité renforcée d'une certaine dénogidn, qui passe aussi par sa
présence partout a un bon niveau : non pas augsgh$audrait en demander encore plus a
tous, mais au sens que la polarisation géograplatjgeciale des résultats dans ce domaine
doit étre combattue. Si les mathématiques n'étajainin outil de sélection, d'autres formes



d'excellence pourraient sans doute étre rechercheeBes doivent I'étre de toute fagon. Mais
elles ne sont pas que cela, comme on vient dede di

Bien plus, des péles d'excellence dans ce dom&nsalgnement et dans d'autres (ce
qui signifie une politique volontariste et des exgces pilotes), a condition qu'ils soient bien
intégrés dans I'ensemble du systéme scolaire lomatraient parfaitement contrecarrer la
fuite des bons éleves vers Paris, voire inversemdégivement dans des cas particuliers,
favorisant ainsi la mixité sociale.

Mais peut-on enseigner les mathématiques a umb@au dans nos banlieues ? On
pourrait répondre que le niveau des bons élévgsaildix ou vingt ans était effectivement
meilleur. Ce serait oublier que des changementtireld et sociaux substantiels se sont
produits qui expliquent en partie les difficulté&dieelles. La question des capacités des éléves
eux-mémes ne se pose évidemment pas, mais bien delleur mise en situation. Les
guelques idées qui suivent ne sont que quelques.idé

Tout d'abord il me semble qu'il est nécessairsudeiter un attrait de la discipline, et
ceci ne peut se faire qu'en s'adressant a todgsde collége, a travers une approche variée.
Le temps consacré a la matiére doit étre suffigaur qu'elle ne se limite pas a un
apprentissage fastidieux et souvent incompris. ikeau d'exigence des programmes n'a pas
besoin de changer ; mais a c6té d'horaires renddffissasits pour en permettre la
compréhension, il faut ouvrir des espaces de jeéuwkeerecherche favorisant une meilleure
intériorisation des éleves volontaires.

En lycée, a I'heure actuelle, on a parfois l'imgis de ne guére enseigner les
mathématiques : un seuil critigue n'est pas dépasséléve qui aime les maths peut étre
malheureux et s'ennuyer. On ressasse des techragses élémentaires dans I'espoir qu'elles
finiront par triompher, et on affaiblit la curioiet l'intérét pour I'objet méme du savoir. Au
sortir d'une Terminale S, les meilleurs sauronefdigquivalent du "gai laboureur" au piano.
A 18 ans, c'est dommage.

La seconde est une classe particulierement dédfietl qui a des conséquences tres
grandes pour la suite. La gestion de I'hétérogémédixiste pas. On demande aux enseignants
d'adapter leur enseignement a des éleves tressdivesein d'une méme classe ; on met en
place des mécaniques compliquées (soutien, aidédoélisée, modules) ; alors qu'il serait si
simple de regrouper les éléves pour leur dispams@anseignement adapté. Comment ne pas
voir qu'une classe est un organisme vivant aveadynamique, et que l'absence de véritable
objectif collectif tue cette dynamique ?

J'ai pour ma part été oppose dés le début a laesgpn (partielle en fait, puisque par
exemple on peut faire trois langues) de la spéeitidin en seconde. La remise en place de
secondes scientifiques me parait une étape indigptnsi I'on veut qu'un nombre d'éleves
plus grand dépasse en mathématiques le seuilugritgoqué plus haut qui ne l'est que trés
rarement (du moins chez nous).

Les moyens les plus divers, en soutien, étudesetiges, peuvent aussi étre
mobilisés. Il est également nécessaire d'ouvriréieblissements du département vers la
culture scientifique vivante, a travers des ad@wipériscolaires de type ateliers scientifiques,
ou clubs divers, en partenariat avec le monde declaerche et de I'enseignement supérieur,
et les établissements culturels remarquables BRédgon Parisienne.



Il faut enfin mettre en place, et ceci de faconcsmie au département, des projets
volontaristes, sortant des sentiers battus, apposiax €léves et aux établissements prestige,
considération... et débouchés dans la poursuite tlee® Cela impliqgue plus que de la
souplesse de la part des autorités de tutelle dotigm académique, Rectorat), plus que de

'autonomie dans la mise au point des projets iésement : une politigue dynamique de
mise sur pied de projets ambitieux.

Car au dela de la lutte contre I'effet ghetto,tdes et bien de s'ouvrir sur I'avenir qu'il
s'agit.



